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LAEXPERIENCIA DE EXPLORACION VOCACIONAL
DE JOVENES QUE INGRESAN A ESTUDIAR
PEDAGOGIA!
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RESUMEN
El Sistema de Desarrollo Docente chileno diversifica el acceso a estudios de Pedagogia.
Entrega a las instituciones de educacion superior la responsabilidad de crear programas
de preparacion y acceso desde la Ensefianza Media para atraer a jévenes con mayores
capacidades. Surge asi la necesidad de conocer las caracteristicas de quienes muestran
temprano interés en la carrera.
Este articulo expone resultados de un estudio cualitativo que, a través del analisis del
discurso de dieciocho jovenes de primer afio de carreras de Pedagogia, obtenido en
biogramas y grupos focales, buscé conocer aspectos personales, sociales y escolares de
sus experiencias de exploracion vocacional, para saber cudles favorecieron su interés y
qué recursos movilizaron.
Los resultados describen experiencias involucradas en dicha exploracion, los recursos
que se movilizan y las condiciones y contextos en que se realizan.
Permiten concluir que se trata de una experiencia subjetiva, fragmentada, no asistida y que
responde al contexto, en interacciones ocasionales con actores de la familia y de la escuela.
Los hallazgos permiten disefiar procesos de acompaniamiento durante la Ensefianza Media
para fortalecer la disposicion a la Pedagogia y responder a desafios institucionales de
mejora en los mecanismos de atraccion de futuros profesores.

Conceptos clave: Educacion Superior, formacion inicial docente, exploracion vocacional,
estudiantes de pedagogia.

VOCATIONAL EXPLORATION EXPERIENCES OF STUDENTS
WHO ENTERED INITIAL TEACHER TRAINING

ABSTRACT
The Chilean Teacher Professional Development System diversifies access to Pedagogy studies. It
entrusts Higher Education Institutions the responsibility to create programs for the preparation
and access intended for secondary education, in order to attract young people with greater
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abilities. Thus, the need to know the characteristics of those who show an early interest in the
career arises. This article shows the results of a qualitative study, using biorams and focus groups.
The discourse of eighteen young people studying their first year on Pedagogy programs were
analyzed. To know personal, social and school aspects of their vocational exploration experiences,
and understand which ones favored their interest and what resources they mobilized. The results
describe experiences involved in such exploration, the resources that are mobilized, and the
conditions and contexts in which they are carried out. Results allow us to conclude that it is a
subjective, fragmented, and unassisted experience that responds to the context, in occasional
interactions with family and school actors. The findings allow for the design of accompaniment
processes throughout secondary education, to strengthen the disposition to Pedagogy and to
respond to institutional challenges of improvement in the mechanisms for appealing future
teachers.

Key concepts: Higher Education, Initial Teacher Training, Vocational Exploration, Pedagogy
Students.
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Introduccion

1. Politica de desarrollo docente en Chile

En nuestro pais, el ingreso a las carreras de Pedagogia es regulado a
partir de 2016 por el Sistema de Desarrollo Docente (Ministerio de
Educacion, 2016), que busca mejorar la seleccion de estudiantes de
Pedagogia, las condiciones del ejercicio profesional y contribuir a
aumentar la valoracion social de la profesion.

Dicho sistema considera aspectos relacionados tanto con
condiciones de operacion de las instituciones que imparten
programas de Pedagogia, el caracter y alcance de la formacion inicial
y continua del profesorado, como con el ingreso y progresion en
la carrera profesional, las condiciones de su ejercicio, el salario
y los mecanismos de apoyo para la induccion de los docentes
principiantes.

Respecto del ingreso a las carreras de Pedagogia, la nueva
normativa establece una serie de alternativas cuya exigencia va
aumentando de manera gradual en el tiempo hasta su completa
implementacion.

De esta forma, el sistema involucra mayor selectividad y
diversifica las vias de acceso. Permite ingresar a la carrera de Pedagogia
a quienes cumplan con requisitos asociados al rendimiento en pruebas
de seleccion, ranking escolar y participacion en programas de acceso,
tipo propedéutico, ofrecidos por las universidades y aprobados por el
Ministerio de Educacién. Si bien la ponderacion de estas exigencias
ha variado desde la creacion de esta ley, su logica de seleccion se ha
enriquecido en un modelo que valora la trayectoria escolar, junto
con el desarrollo de intereses y capacidades independientes de un
rendimiento estandar nacional.

Un aspecto que resulta interesante en las vias de acceso
que senala la ley se encuentra en el hecho de que se dispone a las
instituciones formadoras de profesores la responsabilidad de crear
y desarrollar “programas de preparacion y acceso de estudiantes
de ensenanza media para continuar estudios de Pedagogia en la
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Educacion Superior reconocidos por el Ministerio de Educacion”
(Ministerio de Educacion, 2016).

A través de estos programas se pone el acento en las
caracteristicas de quienes muestran temprano interés en la carrera.
Se busca atraer estudiantes con mayores capacidades y vocacion, con
la conviccion de que la profesion les interesa, dado que se estima que
lo anterior afectara positivamente su retencién en la universidad.

Con estos programas, el sistema también da una senal que implica
el reconocimiento de que la trayectoria de un docente se inicia en su
historia personal y escolar previa al ingreso a la formacion profesional.

Este conjunto de medidas no solo es elocuente respecto de
la preocupacion del Estado chileno por favorecer una perspectiva
integral de la carrera docente, sino que también muestra una
vision renovada de la profesion, enmarcada en una perspectiva de
trayectoria que reconoce la influencia que los procesos educativos y
socioculturales pueden tener en la formacion inicial y en el proceso
de construccion de la identidad profesional.

2. La exploracion vocacional de jévenes que ingresan a
carreras de Pedagogia como problema de investigacion

Para las instituciones de educacion superior surge el desafio de
disenar acciones cada vez mas pertinentes a los propositos de los
programas de preparacion para el acceso a las carreras de Pedagogia.
Lo anterior requiere profundizar en el conocimiento de quiénes son
los estudiantes que ingresan a estas carreras, sus caracteristicas y,
en especial, en los determinantes de su eleccion (Mizala, 2011). Al
mismo tiempo, es fundamental avanzar en comprender como se
configura su exploracion vocacional.

Se trata de una problematica que tradicionalmente ha sido
abordada desde lo que se denomina “motivacion” o bien “vocacion”.

De acuerdo con Morong, Merino y Arellano (2017), las
variables motivacionales, entre otras condiciones, ejercen una fuerte
incidencia en la configuracion de la identidad pedagogica.
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Los resultados de algunos estudios (Ryan y Deci, 2000;
Merino, Morong, Arellano, Arayay Merino, 2015; Sandoval, Bustos,
Maldonado, Pavié y Valdés, 2020) muestran que la motivacion por la
carrera tiene una naturaleza que va desde los motivos mas extrinsecos
a los mas intrinsecos. Los primeros se asocian con la presencia de
recompensas externas; mientras que los segundos con la vocacion y
la aptitud.

Sin embargo, como indican Avendano y Gonzalez (citado en
Morong et al., 2017) hay poca investigacion acerca de qué motiva
a estudiar esta carrera. Solo algunos trabajos han estado orientados
a construir un perfil y un diagnostico sobre el sujeto que decide
ingresar a esta profesion (Camina y Salvador, 2007; citado en Morong
etal., 2017).

Por otra parte, existe también una aproximacion a la eleccion
de carrera a partir del tradicional concepto de “vocacion”. Mértola
y Lavalletto (2019) reconocen que esta nocion opera en el discurso
social de la pedagogia significando eleccion, no como una causa
0 motivo. Se expresa también como una importante y profunda
reflexion.

Foladori (2009) indica que la vocacion corresponde a una
eleccion que es parte de un constructo mayor de decisiones que se
producen a lo largo del ciclo vital. No se originaria en el momento
de eleccion e ingreso a los estudios superiores.

Por su parte, Sanchez (2003) sostiene que los estudiantes que
ingresan a la carrera de Pedagogia han modelado una representacion
de la vocacion, construida como un conocimiento comun y una
disposicion actitudinal o valorativa de ella.

Mizala (2011) la reconoce como “proceso de crecimiento
aprendido de otros y enfocado a otros” (p. 91).

En términos generales, estos antecedentes no logran dar
cuenta de como se configura la exploracion vocacional, cuales son
las condiciones, recursos y experiencias que forman parte de dicha
exploracion. A partir de esto, surge la necesidad de indagar en las
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experiencias de exploracion vocacional de jovenes estudiantes que
ingresan a la carrera de Pedagogia, para avanzar en la comprension
de los factores de contexto psicosocial y de trayectoria escolar que se
vinculan a esas experiencias y a su interés por ingresar a esta carrera.

El presente articulo describe las acciones involucradas en la
exploracion vocacional de un grupo de estudiantes que ingresaron
a carreras de Pedagogia, las condiciones en que ésta se realizo y los
recursos que dichos sujetos movilizaron.

A partir de esto, se podra conocer el potencial de esas
experiencias, junto con caracterizar herramientas y procedimientos
que favorecieron el interés en la profesion docente, para
disenar procesos de acompanamiento orientados al desarrollo y
fortalecimiento del interés por la Pedagogia.

Marco referencial

1. Exploracion vocacional e identidad profesional

Tradicionalmente se identifica el concepto de “vocacion” con
un llamado (Mortola y Lavalletto, 2019) que se manifiesta desde
nifio o muy joven (Foladori, 2009), como una inclinacion natural
(Lopez, Herrera y Rodriguez, 2020). El caracter de llamado de esta
conceptualizacion parece ignorar el papel activo de la subjetividad
de los actores y de su busqueda personal de sentido (Moértola y
Lavalletto, 2019). Asimismo, no provee informacion respecto de los
procesos que dicho llamado involucra.

A diferencia de lo anterior, otros estudios (Mértola y Lavalletto,
2019; Sandoval et al., 2020) senalan que la vocacién corresponde
a las razones o motivos con que los individuos explican su ingreso
a Pedagogia. En este sentido, se la asocia a los discursos con que
argumentan su decision, en el marco de una eleccion que implica
gustos y anhelos. En sintesis, la vocacion es una razon, en el sentido
de argumentacion, que justifica el ejercicio de la profesion.

Desde la perspectiva de estos autores, la vocacion es un
proceso de reflexion, una decision largamente sopesada, que se
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aborda desde la incidencia que tendra en las vidas de los sujetos.
Todo esto se da en un marco de percepcion de autonomia (Mortola
y Lavalletto, 2019). De hecho, las respuestas obtenidas en su estudio
muestran la existencia de representaciones que se contraponen entre
la vocacion como algo con lo que se nace, a lo que califican como
intrinseco, o como algo que se desarrolla y aprende, que identifican
como extrinseco. Los investigadores sostienen que cada una de ellas
responde a un arquetipo social conceptualmente distinto (Mortola y
Lavalletto, 2019; Lopez et al., 2020).

Autores como Romero (como se cité en Sandoval et al.,
2020) sostienen que la vocacion se desarrolla en un proceso de
exploracion, basado en creencias, ideologias e imaginarios de origen
familiar y social sobre las profesiones. En su construccion juegan un
papel importante los procesos de eleccion anteriores al desempetio
profesional, tempranamente identificados por el sujeto (Foladori,
2009), tales como practica de acciones comunitarias, de servicio,
apoyo desde un liderazgo participativo, entre otras.

Por su parte, Suckel, Campos, Saez y Rodriguez (2019), y
Tarabini (2020) senialan que los trayectos que llevan a la decision
vocacional responden a condiciones contextuales que determinan
la forma como los individuos gestionan estos procesos, en una
interaccion entre aspectos individuales y de estructura social. De
esta manera, la dimension subjetiva de la vocacion resulta ser un
aspecto fundamental para comprender las actitudes y trayectorias
escolares de los jovenes, asi como las oportunidades que provee el
sistema (Dubet y Martuccelli, 1998).

Dicho asi, para avanzar en la comprension de los procesos
de eleccion y de transicion educativa se requiere conocer como los
sujetos relacionan estructuras, instituciones y experiencias (Tarabini
& Ingram, 2018).

Por otro lado, el discurso vocacional también aparece como un
aspecto fundamental al abordar la identidad profesional del profesor.

Romero (como se cité en Sandoval et al., 2020) relaciona la
vocacion con la busqueda de una identidad en el ambito laboral.
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Dicho autor reconoce que es condicionada por la incidencia de
aspectos contextuales y sociales, representados en valores, creencias
e ideologias del entorno en relacion con el mundo del trabajo. El
discurso de la vocacion muestra ser un elemento fundamental en la
identidad pedagogica, como parte de un conocimiento socialmente
compartido, anterior al ejercicio de la profesion, que contiene visiones
de la actividad y del actuar comunes a los profesores (Mortola y
Lavalletto, 2016, 2019).

Esta estrecha relacion entre ser profesor y tener vocacion hace
de ésta un requisito indispensable para elegir y desarrollarse en la
profesion. En este sentido, se manifiesta como un estereotipo, una
imagen inmutable que opera socialmente (Pavié, 2011; Mortola y
Lavalletto, 2019).

Junto con generar una identidad profesional, las representaciones
que asocian la vocacion con el ser profesor estarian fuertemente
ancladas y se habrian construido antes de iniciar los procesos de
formacion profesional docente (Saenz et al., como se cit6 en Sandoval
et al., 2020), lo que, como senalan Sandoval et al. (2020), las hace
dificilmente modificables en la etapa de la formacion inicial docente.

Finalmente, como proceso de eleccion, la vocacion se asocia
con la compatibilidad entre la profesion y la imagen de si mismo.
La investigacion de Sandoval et al. (2020) muestra que los jovenes
que ingresan a estudiar Pedagogia traen una vision de su vocacion, la
que crearon a partir de su experiencia de cumplir con lo socialmente
esperado de un profesor y de lo vivido en interacciones con sus
profesores.

2. Los estudiantes que eligen carreras de Pedagogia

De acuerdo con Mizala (2011), el disefio de politicas que permitan
atraer estudiantes a las carreras de Pedagogia requiere conocer quiénes
son los actuales estudiantes, sus caracteristicas y, especialmente, los
determinantes de su eleccion.

Desde el punto de vista psicosocial, es importante considerar
que el desarrollo personal y la individuacion son requisitos para que
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los jovenes puedan convertirse en miembros de la sociedad. Estos
procesos se basan en el aprendizaje y la internalizacion de normas
culturales, en los que la escuela, y en general los mundos vitales, son
escenarios gravitantes de sus decisiones (Davila, Ghiardo y Medrano,
2008; Dubet y Martuccelli, 1998). Como espacio publico, la escuela
juega un importante papel en la vision de sociedad y de si mismos,
e incide en la forma como los sujetos construyen sus trayectorias
de vida (Davila et al., 2008; Dubet y Martuccelli, 1998, Puga, Atria,
Fernandez y Araneda, 2018).

Sin embargo, distintos autores han sostenido que en Chile
las escuelas ofrecen escasas oportunidades para que los jovenes se
hagan responsables y alcancen mayor autonomia en sus decisiones
(Edwards, 1995; Cerda, Assael, Ceballos y Sepulveda, 2000; Baeza,
2002; Prieto, 2002, 2003; Aristegui, Bazan, Leiva, Lopez, Munoz
y Ruz, 2005; Garcia y Madriaza, 2005; Davila et al., 2008). Como
consecuencia, tienen menos posibilidades de opinar de manera
fundamentada, explorar soluciones, resolver tensiones, influir en la
calidad de sus procesos formativos y desarrollar efectivos procesos
escolares de exploracion vocacional.

En el caso particular de los jovenes interesados en ser
profesores, la vocacion por la Pedagogia “no se explica directamente
por las materias o contenidos vistos en el colegio”, sino mas bien
como “un proceso de crecimiento aprendido de otros y enfocado
a otros” (Mizala, 2011, p. 91). Suckel et al. (2019) senalan que las
trayectorias de los estudiantes de Pedagogia se construyen a partir de
experiencias con impronta pedagogica vividas en la etapa escolar. Esto
constituye un antecedente que confirma que la raiz de experiencia del
aprendizaje vocacional se encuentra en la historia de aproximacion
individual a roles pedagdgicos explorados en dicha etapa, aunque no
propios ni exclusivos de la institucion escolar.

El estudio cualitativo realizado por Atria, Araneda, Fernandez,
De la Fuente, Puga y Soto (2016) explora los nudos criticos en las
transiciones de jovenes durante la Ensenianza Media, especificamente
en la construccion de sus proyectos de vida al término de su
etapa escolar. Los resultados de la investigacion muestran que las
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aspiraciones, acciones, proyectos personales y su reelaboracion son
reflejo de las experiencias vividas por los sujetos en la estructura de
oportunidades del sistema social chileno (Atria et al., 2016). De esta
manera, junto con condicionantes como la clase social, el género o el
origen migrante, la institucion escolar constituye un elemento central
en las trayectorias educativas y en los procesos de eleccion de los y
las jovenes (Tarabini & Ingram, 2018; Dubet y Martuccelli, 1998).

Respecto de la eleccion de las carreras de Pedagogia, la
pesquisa del Centro de Estudios Sociales CIDPA (2016), realizada
con estudiantes que cursan los dos tltimos afos de Ensefianza Media
en Chile, da cuenta de las expectativas, aspiraciones y estrategias
previstas o visualizadas por estudiantes luego de su egreso de la
Ensenianza Media. Los resultados mostraron que solo un 5,5% de
ellos identifico a la Pedagogia como primera opcion.

Para explicar las diferencias en la probabilidad de elegir
distintas carreras de Pedagogia, el estudio longitudinal realizado
por Mizala (2011) encontré que los indicadores de habilidad
académica individual, medidos por los resultados en las evaluaciones
de matematica, del Sistema de Medicion de la Calidad Educacion
(SIMCE) y Prueba de Seleccion Universitaria (PSU, actual Prueba
de Acceso a la Educacion Superior, PAES) resultan ser los mas
significativos. Asimismo, sefiala que los factores personales, familiares
e institucionales inciden en las motivaciones para ingresar a estudios
universitarios de Pedagogia.

Sus hallazgos muestran que la principal motivacion a la
profesion, declarada por estudiantes y directivos de carreras de
Pedagogia, se encuentra en el interés por el servicio publico. Ademas,
como principal referente aparecen los profesores que tuvieron en
sus escuelas. El segundo lugar lo ocupa algin familiar que, siendo
profesor, expresa satisfaccion por su profesion. Los resultados
de la investigacion evidencian que no existen variaciones segin
condicion socioeconémica en estas motivaciones, ni tampoco incide
la dependencia administrativa del establecimiento escolar (Mizala,
2011).
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Metodologia: el acercamiento a la exploracion
vocacional

1. Objetivos

Este articulo expone los resultados parciales de una investigacion
orientada a la descripcion de experiencias de exploracion vocacional
de un grupo de jovenes del Programa de Acceso a la Educacion
Superior (PACE) que ingresaron a estudiar Pedagogia a la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion (UMCE).

De manera especifica, se espera identificar, caracterizar y
establecer la relacion entre los factores del contexto psicosocial y de
trayectoria escolar que incidieron en su exploracién vocacional para
ingresar a carreras de Pedagogia.

2. Enfoque y disefio metodologico

Para acceder a los significados de los procesos de exploracion
vocacional de los estudiantes y develar aspectos claves de su
experiencia, la investigacion adopta un enfoque interpretativo.

El abordaje de las trayectorias de exploracion vocacional se
realiza a través de una investigacion biografico-narrativa.

Para algunos autores (Bolivar, Domingo y Fernandez, 2001;
Carvalho y Ramos, 2014, citado en Domingo Segovia, Domingo
Martos y Martos Titos, 2017) esta metodologia posee el valor de
generar conocimiento para comprender e interpretar la realidad
educativa desde las historias de vida de los sujetos. Se la reconoce
como una herramienta tutil para desarrollar un acercamiento mas
comprensivo a dicho fenémeno, dado que recoge perspectivas
“subjetivas, contextuales y cercanas” a los propios sujetos de la
investigacion (Domingo et al., 2017, p. 82).

De esta forma, la narrativa biografica permite conocer
trayectorias personales y profesionales de los sujetos y comprender
como los hechos que ocurren en el presente se enraizan en el pasado
e instituyen los posibles acontecimientos futuros (Domingo et al.,
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2017). En sus relatos, es posible conocer y comprender los hechos,
situaciones y contextos que aportan a la construccion de su ruta de
exploracion hacia la Pedagogia (Domingo et al., 2017).

Como parte de una metodologia, el biograma es una
oportunidad para que los propios sujetos, en este caso estudiantes
de Pedagogia, indaguen y expliciten acontecimientos de su pasado
para justificar su decision de estudiar la carrera. En estos discursos
los jovenes dan cuenta de distinciones de sus experiencias y atribuyen
sentido a su exploracion vocacional. En otras palabras, permite
conocer la conciencia subjetiva de los participantes, relevando su
protagonismo en la construccion de sus significados (Suarez-Ortega,
2013, citado en Rodriguez Lucena y Cruz-Gonzalez, 2021).

3. Participantes
3.1. Antecedentes contextuales

El PACE fue creado en 2014, como parte de una serie de iniciativas
del gobierno de Michelle Bachelet, que buscaban reducir la
segregacion generada por el sistema econémico chileno y aumentar
la equidad en el sistema educativo chileno (Ministerio de Educacion,
2014). Surge como una forma de resolver situaciones de exclusion
de los sistemas de seleccién para el acceso a la educacion superior
(Briones-Barahona y Leyton, 2020), a través de una politica de
accion afirmativa que restituye el derecho a la educacion superior de
estudiantes provenientes de establecimientos educacionales con un
80% de vulnerabilidad (Gil-Llambias, Del Valle, Villarroel y Fuentes,
2019; Briones-Barahona et al., 2020).

Como parte de su disenio, distintas instituciones fueron
convocadas a construir, con establecimientos de Ensenanza Media,
planes de accion que favorecieran la exploracion vocacional y el
desarrollo de habilidades transversales en jovenes interesados por
ingresar a la educacion superior.

En 2015, la Universidad Metropolitana de Ciencias de la
Educacion (UMCE), ubicada en la ciudad de Santiago, Region
Metropolitana de Chile, se hizo parte de la red de instituciones
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de educacion superior encargadas de la implementacion de este
programa. La UMCE, universidad publica, posee una vasta trayectoria
y su identidad se funda en la formacion de profesores.

3.2. Sujetos participantes del estudio

La unidad de analisis se constituy6 de manera intencional, y
atendiendo al criterio de accesibilidad, por un grupo de 18 estudiantes
de distintas carreras de Pedagogia, quienes fueron habilitados por el
programa PACE para continuar estudios en la educacion superior en
dicha institucion entre 2017 y 2018, y fueron invitados a participar
en la investigacion.

Se trata de 15 mujeres y tres hombres, cuyas edades flucttian
entre los 18 y los 19 anos. Uno de estos estudiantes es sordo.

Cursaban primer ano de las carreras de Pedagogia en
Educacion Diferencial, Biologia, Castellano, Historia, Matematica,
Inglés, Educacion Parvularia y Educacion Fisica.

Tabla 1.

Caracterizacion de los participantes en el estudio

Variables de caracterizacion Mujeres Hombres Total
Estudios previos en Ensefianza Cientifico Humanista 6 1 7
Estudios previos en Ensenianza Técnico Profesional 9 2 11
Dgpendencia municipal del establecimiento escolar de 15 3 18
origen

Region de procedencia: Metropolitana 12 3 15
Otras regiones de procedencia 3 0 3
Total 15 3 18

4. Instrumentos de recogida de datos

La elicitacion de informacion se realiza a través del biograma:
un recurso que facilita el acceso a la subjetividad, abordando
percepciones sobre historias de vida, que incluyen elementos
sensoriales, emocionales, metaforicos o simboélicos, en un mismo
nivel que aquellos que informan sobre dimensiones personales,
sociales, profesionales o contextuales (Domingo et al., 2017).



82 LA EXPERIENCIA DE EXPLORACION VOCACIONAL DE JOVENES QUE INGRESAN A
ESTUDIAR PEDAGOGIA - A. Soto, A. Cardenas, H. Nervi

Es un recurso que permite establecer cronotopografias de
trayectorias, en la medida que ofrece la oportunidad de conocer
eventos, contextos, hitos, actores, referentes significativos y recursos
movilizados en una historia personal (Domingo et al., 2017).

En el caso de esta investigacion, este instrumento permite
identificar, en un diagrama, referencias valorativas, juicios o
explicaciones sobre las dimensiones de la exploracion vocacional que
lleva a un grupo de estudiantes a optar por la carrera de Pedagogia.

Para su elaboracion se consideran los antecedentes de la
literatura existente, que lleva a la formulacion de un instrumento a
responder de manera personal, compuesto por tres fases:

* En la primera se pide al estudiante recordar e identificar los
hechos que lo llevaron a ingresar a Pedagogia.

* [En una segunda se le solicita ubicarlos en una linea de tiempo,
representandolos en un diagrama.

* En la tercera, y a partir de lo anterior, se pide a los estudiantes
relatar, por escrito, las experiencias que lo llevaron a descubrir
que queria ser profesor, las habilidades personales que reconoce
tener para la carrera, el papel que jugaron las experiencias
escolares en su desarrollo y, por tltimo, describir la forma como
tomo¢ la decision de estudiar Pedagogia.

Complementariamente se aplica un grupo focal, con la
finalidad de recoger, en un primer momento, las visiones de los
sujetos en relacion con las categorias derivadas del analisis preliminar
de los biogramas; para, en un segundo momento, dialogar respecto
de los aspectos que tendria que considerar un programa de apoyo a
la exploracion vocacional para la Pedagogia y el papel de la escuela
en dicho proceso.

El levantamiento de datos se inici¢ con la transcripcion de
los biogramas, grupo focal y su posterior registro en el programa
AtlasTi para el andlisis de unidades hermenéuticas. Estos datos
fueron revisados, transcritos y sometidos a un analisis de categorias
descriptivas preliminares, construidas en un proceso inductivo que
considero el contenido del discurso de los sujetos.
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5. Proceso de analisis de la informacion

Dado el caracter interpretativo del estudio, la informacion se analiza
a través de un proceso de construccion de categorias inferenciales
acerca de como estos actores vivieron, sintieron y experimentaron
las condiciones de su contexto y los factores que favorecieron o
dificultaron sus trayectorias, acogiendo el principio de intencionalidad
de la conducta humana que permite su reconstruccion.

De esta forma, el discurso de los estudiantes se segmenta en
unidades amplias de significado correspondientes a las tematicas
abordadas en el biograma: experiencias, habilidades personales y
papel de la escuela en su proceso de exploracion vocacional. Luego
se distinguen subcategorias descriptivas al interior de cada una de
ellas a través de la separacion de unidades de significado contenidas
en cada unidad tematica.

Posteriormente, esta codificacion se somete a un analisis axial,
con elementos conceptuales y tedricos de agrupamiento que permite
identificarlos y clasificarlos, agrupandolos en macro categorias de
analisis de significados, para identificar y describir las experiencias
que favorecen la exploracion vocacional de estos sujetos, asi como
las condiciones y recursos que se movilizan en ellas.

Lo anterior derivo en la elaboracion de esquemas de analisis
comprensivo que permiten dar cuenta de las experiencias de
exploracion vocacional de este grupo de jovenes que ingresa a
estudiar Pedagogia y su relacion con factores de contexto psicosocial
y de trayectoria escolar.

6. Criterios de rigor

Siguiendo los criterios y procedimientos de rigor de la investigacion
interpretativa, para cautelar la credibilidad de este estudio se realiza
un proceso de triangulacion entre los instrumentos de recogida de
datos: biograma y grupo focal. Esto permite comprobar con los
propios participantes los resultados preliminares obtenidos en el
biograma.
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Ademas, se triangula la interpretacion de los datos con los
antecedentes que entrega el marco referencial.

Asimismo, se desarrollan descripciones minuciosas de los
participantes y de las categorias de analisis, lo que favorece la
transferibilidad.

Finalmente, el juicio de pares en el proceso de construccion
categorial, que se realiza en el equipo de investigadores, permite
contrastar los resultados del analisis con los objetivos de la
investigacion y sus supuestos, lo que favorece la confirmabilidad.

Hallazgos

1. La exploracion vocacional: componentes y experiencias

Los hallazgos muestran que la exploracion vocacional que conduce
a estudiar Pedagogia emerge en distintas épocas de la vida de las y
los estudiantes.

“Desde pequena quise estudiar Pedagogia”. (E11)

“Todas las vivencias que pude tener dentro de mis anos de escolaridad
me facilitaron los momentos para poder desarrollar con mds
tranquilidad e incrementar mi vocacion”. (E9)

“A partir de la ensenanza bdsica comenzo a existir el sentimiento de
poder ser profesora”. (E9)

“En los 4 anos de Ensefianza Media pude desarrollar mucho la
habilidad de poder explicar y ensenar a los demds, dentro de este
periodo recuerdo que aun asi no tenia claro qué direccion tomar y
sobre todo qué carrera elegir”. (E9)

“Mis ganas de ser profesora, ahora que lo pienso, siempre han estado
presentes”. (E5)

Asimismo, emerge en situaciones de interaccion, en episodios
determinados por el tipo de contexto en que ellos y ellas acttian. En
su gran mayoria, la exploracion vocacional se realiza en experiencias
de aproximacion al rol de la ensenanza, en las que las y los jovenes
han cumplido funciones auxiliares y de apoyo al mundo adulto.
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Entre las experiencias vividas que favorecen la exploracion
vocacional de este grupo de sujetos, y que son comunes a todos ellos,
se encuentra la realizacion de tareas asignadas por una autoridad, que
los llevan al desempeiio de distintos roles de cuidado: de tutor de
otros en el juego y en el aprendizaje, y de ensenante.

Como parte del ejercicio de tutorar, asumen funciones de
nino o nifa mayor a cargo de menores, a quienes dirigen y protegen
en actividades ludicas y de ayuda en la realizacion de sus tareas
escolares.

A su vez, en el ejercicio de ensenar, reemplazan o apoyan a
un profesor en el contexto escolar, generalmente en una mediacion
de procesos de aprendizaje. En el cumplimiento de este rol, las y los
estudiantes refieren que realizan actividades como explicar, ayudar,
apoyar o ensefar a otros, las que reconocen como oportunidades,
facilitadores.

[Tuve] “La oportunidad de poder ayudarles a mis companeros frente
a sus dudas en algtin ramo que yo tuviera mds entendimiento”. (E9)

[Las experiencias que tuve] “Me facilitaron un poco, porque en algunos
temas de tareas tenia que explicar desde cero todo lo que debiamos
hacer para que pudiéramos hacer la tarea”. (E1)

“Ademds, como mencioné antes, [en] la experiencia con mis
compaieros, tuve la oportunidad de ensefiarles y eso me motivo atin
mas”. (E11)

“En el colegio siempre me dejaban expresarme artisticamente —en
mi caso, en el baile—, me dejaban ensenar y tener el espacio”. (E3)

De esta forma, se trata de una experiencia que opera en dos
planos de conocimiento: por un lado, de la accion de cuidar, de
tutorar y ensenar, lo que les permite explorar el saber hacer del
profesor; por otro, la misma accion genera un autoconocimiento que
les permite hacerse conscientes de si mismos en el cumplimiento de
ese rol y, en ese acto, autoafirmarse y retroalimentarse.

[Lo vivido] “Me ayudo a darme cuenta de lo que queria estudiar y
también a darme cuenta de mis habilidades, me ayudo mucho”. (E6)
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“Cada vez que yo les he ensenado o explicado algun asunto o materia,
lo hago de una forma sencilla y clara”. (E9)

“Lo primordial es que tengo mucha paciencia, no me aburro de explicar,
aunque sea mil veces”. (E1)

“Estuve en una prdctica ocho meses en el ano 2017, comencé en mayo,
fue una experiencia hermosa y digo “experiencia” porque me marco.
Pude participar en muchas actividades con los nifos”. (E4)

La interaccion de estos dos planos de conocimiento, entre el
quehacer docente y el autoconocimiento, configura el sentido de la
vocacion pedagogica en la experiencia de exploracion.

“En el liceo me mandaron a preprdctica y me di cuenta que era lo mio.
Me topé con una realidad que era tan lejana, pero queria hacerla parte
de mi y queria ser parte del cambio”. (E4)

“Cuando comencé a investigar sobre las carreras que me interesaban
me di cuenta que todas se conectaban con el hecho de poder ensenar a
los demds. En ese momento me di cuenta que mi vocacion siempre fue
la Pedagogia y que estuvo presente en la mayoria de las experiencias
que me marcaron como persona”. (E9)

De esta forma, el discurso muestra que se trata de una
experiencia personal, en el sentido de que se elabora de manera
subjetiva, aunque se produzca, paradéjicamente, en una experiencia
de interaccion.

“Fue una decision que tomé yo, en base a que queria ayudar a otros:
nifos, jovenes, profesores”. (E7)

“Creo reconocer mi motivacion al querer enseniar algo. Sea algo
relacionado a mi carrera o a cualquier cosa que aprendo”. (E2)

“En el Liceo me mandaron a preprdctica y me di cuenta que era lo
mio”. (E4)

2. Los recursos de la exploraciéon vocacional

El ejercicio de roles de cuidado y ensefnianza se desarrolla en contextos
que permiten movilizar habilidades y emociones, ejercitar roles,
elaborar sentidos subjetivos respecto de la actuacion pedagogica y su
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posible integracion a la vida personal. De esta forma, dichos espacios
relacionales constituyen recursos de la exploracion vocacional.

Entre los escenarios que mas aparecen en el discurso de
este grupo de estudiantes se encuentran la escuela, la familia y las
organizaciones comunitarias. A su vez, los actores con quienes
interactiian en esos contextos —adultos y niilos— se constituyen
también como recursos que facilitan la exploracion en procesos de
interaccion.

En la interaccion con adultos, se trata de experiencias de
exploracion que se estructuran a partir de relaciones jerarquicas.
Padres y profesores guian o instruyen sobre el rol a través de la
asignacion de tareas en las que se refuerza la forma de realizar la
accion y el valor intrinseco que ella tiene. De esta manera, se recogen
testimonios que significan la experiencia de ensefiar, ayudar y explicar
como servicio al otro, una tarea en la que se descubre el gusto y una
disposicion personal, lo que contribuye a elaborar su autoconcepto
y autoimagen como futuros profesores o profesoras.

“Desde que tengo uso de razon mis padres y cercanos me relataban
que veian en mi un sentimiento de servicio hacia los demds. En la
ensefianza basica me vi marcada por la motivacion que podia sentir
de mi profesora...”. (E9)

“Los profesores me escogian para explicar las materias que mis
comparneros no entendian. Cuando en el liceo dije que queria ser
profesora, ninguno de mis profesores se sorprendio”. (E11)

“Creo reconocer... también la intencionalidad de que lo que sea que
explique o ensene sea claro y pueda ser comprendido. Mas alla de eso,
creo que las demds habilidades las voy aprendiendo todavia”. (E2)

“Veia a mis companeros y siempre me senti que debia ayudarlos”. (E5)

En el caso de los nifios, se trata de interacciones con pares,
amigos, comparieros de curso y parientes en que se practica el
cuidado, los juegos; situaciones en que movilizan y aprenden
estilos de liderazgo, formas de cuidado, de apoyo, de ensefianza o
formacion.
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Hay testimonios que muestran que, tempranamente, las
interacciones asociadas a la tarea de ensenar a companeros y primos,
resultan significativas, y les permiten reconocer la valoracion que
tiene la realizacion de ésta.

“Mis sobrinos fueron mi inspiracion para darme cuenta que me gustan
los nifos”. (E10)

[La descubri] “Repasando los contenidos, explicandoles de forma mas
tranquila e intentando responder las dudas que podian tener, intentado
siempre hacerlo al tiempo del companero al cual estaba ayudando en
ese momento”. (E9)

[...] “Cuando cuido a mis sobrinos, me relaciono muy bien con ellos,
mediante juegos. También cuando les ayudo en alguna materia que
les cueste”. (E10)

“Ellos [pares] han sentido que aprenden con facilidad y sin mayores
complicaciones, diciéendome que les explico en el mismo idioma”. (E9)

“[Descubri mi vocacion] a los 9 afios ensendndole matemadticas a mi
companero Matias”. (E9)

“Los profesores me escogian para explicar las materias que mis
companeros no entendian” (E5)

“Lo primero: que valoro y amo lo que estudio y eso es lo primordial”
(E11)

El resultado de la interaccion entre ambos escenarios de
actuacion —escuela y familia— moviliza aspectos emocionales
vinculados a la autoestima.

“La tomé [decision de estudiar Pedagogial después de reflexionar
en torno al sentido que queria darle a lo que me dedicara. Asi pude
reconocer que queria aportar en algo y que veia en mi una vocacion
respecto a lo mucho que se necesita gente motivada a ensenar”. (E2)

“St, les ensené a companeras y ellas me decian que les ensenaba bien,
lo cual me motivo”. (E8)

“Al poder entender que esta era mi vocacion y que mi felicidad la
encontraba en la Pedagogia, tomé la decision de hacer de esta mi forma
de vida de aqui en adelante”. (E9)
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“Siempre me dediqué a practicar deporte, en especial al futbol. Al pasar
del tiempo siempre se iban incorporando personas nuevas, a las cuales
siempre me gusto ensefiarles cada cosa que habia aprendido jugando.
Eso me hacia sentir muy bien”. (E5)

Otros recursos que movilizan en la experiencia de exploracion
vocacional corresponden a herramientas que las y los jovenes
reconocen como habilidades o disposiciones constatadas durante sus
intervenciones de apoyo o acompanamiento en la escuela y la familia.

Al igual que en los aspectos previamente analizados, aqui
también se da una dinamica de aprendizaje en dos contextos:
el escolar y el familiar. Ademas, las situaciones que alli ocurren
impulsan el desarrollo de destrezas y el reconocimiento de habilidades
afectivas y sociales vinculadas a ellas, las que, desde el discurso de los
estudiantes, son propias del quehacer pedagégico.

En las actividades propias del escenario escolar, ya descritas,
reconocen que poseen o que pueden incrementar destrezas
personales. De esta forma, como parte de las habilidades que les
permiten acompanar y ejecutar dichas actividades, se encuentran:
amar lo que estudian, tener disposicion a aprender, ser afectuosos en
el trato o en la relacion con pares, asumir responsabilidades, poseer
autocritica, explicar bien, tener paciencia y tranquilidad.

“Tengo paciencia y tranquilidad al momento de explicar o exponer [a
sus companeros] sus dudas, sin temor y no sentirse o verse retrasados
en la explicacion”. (E9)

“Y ahi pude darme cuenta que nada era en vano y que si hay personas
que valoran el esfuerzo. Es gratificante saber que algo cambiaste [en
ellos]. Y ahi pensé que tengo habilidades para esto, que tengo paciencia,
que lo hago con mucho amor y dedicacion”. (E4)

“Tengo mucha paciencia con los nifios. Entrego mucho amor cuando
ensefo. [Siento] felicidad al ver logros. [Soy] perseverante”. (E11)

“Lo primero: que valoro y amo lo que estudio y eso es lo primordial”.
(E11)
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“Mds que mis experiencias escolares, fueron las experiencias
pedagégicas que tuve. Mis profesores me aportaron mucho en el aula,
pero mucho mds fue en el sentido mds personal”. (E2)

Como ya se ha evidenciado, entre las actividades propias del
contexto familiar se encuentran jugar y cuidar. Estas les permiten
reconocer en si mismos habilidades de interaccion, como la empatia,
la creatividad, la responsabilidad, la sinceridad, la dedicacion, la
capacidad de motivar y de relacionarse.

3. La exploracion vocacional de estudiantes de Pedagogia
como experiencia

Como hemos venido diciendo, desde la perspectiva de este grupo
de estudiantes la exploracion vocacional es un ejercicio de caracter
personal, potenciado a través del autoconocimiento, la valoracion
de si mismo y la capacidad personal para cumplir expectativas de
quienes les han asignado las tareas de ensenar, cuidar o ayudar.

Muestra ser un darse cuenta, una accion de tomar conciencia
de si misma, de si mismo; una vivencia personal en contacto con
otros en el mundo exterior. Desde esa perspectiva, es un acto de
descubrimiento que se produce como parte de un proceso de
exploracion; una experiencia casual que emerge en la conciencia de
manera imprevista, inesperada.

Junto con ello, la experiencia de exploracion vocacional es
una accion subjetiva, personal, que moviliza la percepcion de
cualidades personales y el reconocimiento de emociones desde las
atribuciones de otros y en interaccion con otros. Por tanto, se trata
de una experiencia de autoconocimiento, la que se realiza en un
dialogo intimo, que configura sentidos personales de afinidad con el
juego, el apoyo, el cuidado y la ensenanza, los que van configurando
imaginarios de la profesion.

La tabla 2 da cuenta de como se componen las experiencias
de exploracion: el modo que adopta la vivencia, sus contextos y los
planos que se movilizan en las y los estudiantes.
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Tabla 2.
Componentes de la exploracion vocacional de jévenes que ingresan a estudiar Pedagogia
(elaboracidn propia)
Exploracion Acciones que Condiciones en Recursos con los
vocacional involucra la que se realiza la que se moviliza la
exploracion exploracion exploracion
Elaboracion Autodescubrimiento. De forma Percepcion
subjetiva circunstancial, de cualidades
casual. personales y
reconocimiento de
emociones.
Contextualizada: ~ Ensenar. Ser elegido para Habilidad para
en el contexto ejercer el rol. ejercer roles
escolar docentes en
relaciones de pares.
Contextualizada:  Apoyar y cuidar Ser reconocido Habilidad para
en el contexto menores. para asumir apoyar el desarrollo
familiar responsabilidades.  de integrantes de la
familia.
Contextualizada: ~ Guiar grupos de Asumir las Capacidad de
en el contexto pares. expectativas de conducir y

de pares y otras
organizaciones

liderazgo del grupo. acompanar intereses

de los pares.

Como experiencia Darse cuenta. No asistida. Personales.

(vivencia)

El analisis interpretativo de los hallazgos permite relacionar las
acciones, condiciones y recursos con que se realiza la exploracion,
considerando los distintos contextos que activan la exploracion
vocacional.

A partir de esto, es posible localizar y representar graficamente
la distribucién de los componentes de la exploracion vocacional y las
relaciones entre ellos.

Se trata de estados emocionales, aprendizajes y recursos
que se generan en la confluencia entre los propios deseos de estos
jovenes, sus confianzas, intereses y sus propias expectativas con las
de los otros, lo que se traduce en el sentimiento de amor y estados
emocionales como ganas, entusiasmo y felicidad por la realizacion
de la tarea.

El esquema 1 describe estas relaciones.
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Esquema 1. Proceso de exploracion vocacional (elaboracion propia)

[ Exploracion vocacional }
0y
Descubrimiento: darse cuenta
Resultados
Ejercicio de caracter persenal: autoconocimiento
v valoracion de si mismo, en un didloge intimo
E s
:E Cumplimiento de expectativas de otros
(=1
g <:| Procesos
2 Estados emocionales: amor, felicidad por la tarea
g bien hecha — Entusiasmo por lo que se hace
=
4 ™ 4
Tareas asignadas en
Apovo - Cuidado - Ensefianza - Juego contextos de escuela,
mundo social y familiar
— A v

Discusion y conclusiones

Existe una serie de investigaciones que abordan el interés por estudiar
Pedagogia (Mizala, 2011; Bulgarelli-Bolanios, Rivera-Rodriguez,
Fallas-Vargas, 2017; Morong et al., 2017; Mortola y Lavalletto, 2019;
Sandoval et al., 2020) y el perfil de los jovenes que ingresan a esta
carrera (Camina y Salvador, 2007; Merino et al., 2015). Se trata de
trabajos que principalmente se centran en el tradicional esquema
de la vocacion bajo la perspectiva de un llamado y los tipos de
motivaciones a que ella podria responder. Su revision ha permitido
constatar en ellos una tendencia a visualizar a los estudiantes como
individuos pasivos frente a la eleccion vocacional, lo que invisibiliza
su potencial para elaborar conocimientos basados en su experiencia
cotidiana. De esta forma, la satisfaccion, las emociones, el desarrollo
de valores y las actitudes que resultan del aprendizaje en experiencias
tempranas de los y las jovenes en el ejercicio de funciones pedagogicas
y en su entorno escolar o familiar son relegadas a un segundo plano.
Corresponde a una mirada que no considera estos aspectos.

En la medida en que la investigacion en el area de la exploracion
vocacional no avance en reconocer estas experiencias, se mantiene la
tendencia a concebir que el proceso de formacion de un profesor se
inicia cuando los y las jovenes comienzan formalmente sus estudios
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de Pedagogia, desconociendo los saberes construidos antes del
ingreso a la educacion superior, en especial las experiencias vividas
por los sujetos. Esto evidencia la fractura existente entre un ciclo
educacional y el otro, y hace que la formacion profesional docente
ignore las trayectorias previas y la forma como ellas determinan una
valoracion de la profesion y una identidad pedagogica temprana de
base empirica.

Si el saber pedagogico se construye de manera formal
e informal, conjuga valores, ideologias, actitudes, practicas y
conocimientos (Diaz Quero, 20006), las primeras experiencias de
ejercicio de roles pedagogicos desarrollarian saberes tempranos
de la profesion que marcarian la identidad. De esta forma, si se las
desconoce, se pierde el potencial de saber que los sujetos construyen
en ellas a partir de su relacion con los roles, funciones y contextos.
En otras palabras, implica desconocer la forma como tributan a la
construccion de un saber pedagogico que se elabora incluso antes de
iniciar su formacion profesional.

Frente a investigaciones que han naturalizado los procesos de
exploracion vocacional a la Pedagogia como llamado, los resultados
aqui expuestos aportan una caracterizacion del fenémeno mismo de
exploracion vocacional, describiendo las experiencias que dan lugar
a ella y los contextos en que se producen, lo que permite acercarse a
los saberes que alli se construyen.

Como se ha visto, los resultados muestran que la exploracion
vocacional que condujo a los jévenes que participaron de este estudio
a la decision de estudiar Pedagogia se vivié como experiencia solitaria,
sin espacios de reflexion sobre su sentido y valor. La ausencia de estos
procesos la restringe a un ambito subjetivo, limita su significacion a
la emocionalidad propia de toda experiencia que no se analiza. Ella
queda circunscrita a una experiencia de autoconocimiento, similar a
la descrita en el trabajo de Bulgarelli-Bolanos et al. (2017).

Por otra parte, la investigacion desarrollada muestra que la
exploracion vocacional y la disposicion a la Pedagogia se asocian a
experiencias gratificantes y de reconocimiento social de habilidades,
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disposiciones o aportes a la comunidad de pertenencia. Se trata, en
este sentido, de experiencias de socializacion temprana de los roles
asociados a la profesion en las que estos sujetos buscan satisfacer
necesidades particulares de familiares, profesores, pares, grupos
sociales, lo que muestra la incidencia que ellos tienen como modelos
de referencia, también comprobada por otros estudios (Sandoval et
al., 2020).

Queda en evidencia el papel que juegan distintos actores del
ambito educacional y familiar en la adscripcion que los jovenes hacen
de su interés y de sus capacidades de ser profesores. Como han
senalado algunos autores (Mizala, 2011; Atria et al., 2016; Bulgarelli-
Bolafios et al., 2017) en la interaccion mas directa de los sujetos
con el medio, familiar y escolar principalmente, se encuentran los
aportes mas significativos para comprender su interés por la profesion
(Bulgarelli-Bolafios et al., 2017).

No obstante, aunque en su origen se encuentren relaciones
sociales, se mantiene como una experiencia basicamente subjetiva.

Desde esta perspectiva, sus mundos vitales cotidianos son
escenarios gravitantes que les permiten elaborar sus decisiones
(Davila et al., 2008; Dubet y Martuccelli, 1998). De modo que la
vocacion por la Pedagogia es aprendida de otros y se enfoca hacia
otros (Mizala, 2011).

Sus trayectorias se construyen desde experiencias de sentido
pedagogico, vividas a lo largo de sus vidas, que les permiten
aproximarse de manera individual a ejercitar estos roles. Se trata, en
este sentido, de una experiencia de aprendizaje social que deviene en
una decision condicionada por los contextos, aspectos personales y
factores estructurales que las determinan y les dan significado (Suckel
etal., 2019). Nos referimos a los tipos de tareas que les son asignadas,
a la forma como se enmarcan en una relacion de dependencia de una
autoridad, de desempenio de roles con fuerte énfasis en el servicio.

Por otro lado, los resultados permiten afirmar que estas
experiencias, que forman parte de la exploracion vocacional de los
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sujetos del estudio, se enmarcan exclusivamente en el cumplimiento
de tareas y funciones pedagodgicas y sociales asignadas por el mundo
adulto cercano al que los jovenes buscan satisfacer, lo que para los y
las jovenes significa el logro de ideales. Esto conduce a una mirada
externa de la profesion (Macias-Gonzalez, Caldera-Montes y Salan-
Vallesteros, 2019), en este caso de la Pedagogia.

De esta manera, el solo cumplimiento de los roles de ensenar,
apoyar, cuidar o guiar, al no estar enmarcado en un proceso de
reflexion mediado por otros, hace que la exploracion vocacional
no logre ser una experiencia de aprendizaje compleja que potencie
habilidades cognitivas superiores que permitan integrar y transferir
conocimientos.

Asimismo, el analisis del discurso de este grupo de estudiantes
muestra que la exploracién vocacional que los condujo a estudiar
Pedagogia es una experiencia que, si bien se reitera en sus trayectorias
personales, se experimenta de modo casual, aislado, circunscrito a
la situacion en que ocurre, sin un recorrido formativo intencionado
que conlleve ciclos de aprendizaje recursivos e incrementales de
preparacion, realizacion, reflexion, evaluacion y retroalimentacion.

Como consecuencia de lo anterior, estos estudiantes estarian
enfrentando sus procesos de formacion docente inicial sin un relato
que articule sus experiencias previas y con una vision de la profesion
que se construye a partir de una suma de tareas asignadas por otros.

Se pierde, asi, el sentido unitario del saber profesional. A ello
se agrega la conformacion de un imaginario de la profesion como
un ejercicio técnico (Contreras, 2011), sumado a una perspectiva de
amateurismo, de improvisacion.

En sintesis, el caracter subjetivo y emocional de esta experiencia
vocacional va instalando una representacion inicial de la profesion,
que podria llevar a estos jovenes a enfrentar con el mismo patron
de aprendizaje su proceso formativo formal como profesional de
la Pedagogia, como autoformacion y elaboracion individual en la
ejecucion de roles.
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Esto significa que dichas representaciones, elaboradas antes
del inicio de la formacion en la educacion superior, van generando
una identidad profesional con representaciones fuertemente
instaladas (Saenz et al., como se cité en Sandoval et al., 2020) y
elaboradas durante la exploracion vocacional, las que tendran
incidencia en las disposiciones que acompanaran a los estudiantes
de Pedagogia durante su proceso de formacion y su vida profesional
(Sandoval et al., 2020). Por esta razon, se hace necesario contar con
programas de acompanamiento que permitan profundizar en estas
conceptualizaciones o en su ruptura.

Por otro lado, los resultados muestran que los contextos que
facilitan condiciones para la exploracion vocacional no se vinculan
entre si, es decir, no se integran en torno a un espacio de dialogo
que recoja las experiencias vividas por los sujetos, para elaborar un
sentido que dé lugar y negocie estructuras de significacion sobre los
agentes, roles y expectativas de la profesion docente. Las experiencias
se significan de manera funcional a dichos contextos, sin un particular
reconocimiento de aprendizajes para un andamiaje que contribuya
a la construccion de saber pedagogico como parte de un proceso
biografico continuo. Esto implica reconocer que la trayectoria
profesional es un continuo identitario de saber pedagogico que va
desde las historias personales y escolares a las profesionales.

Habria que revisar si estas caracteristicas que adquiere la
exploracion vocacional, recogidas a través de biogramas, inducen
en estos jovenes la idea de que el saber de la profesion, o saber
pedagogico, se basa en un conjunto fragmentado de experiencias,
nociones e imagenes vividas y elaboradas antes de entrar a la
universidad, las que ademas se proyectarian como elementos de su
identidad profesional.

Avanzar en la comprension de los alcances de las experiencias
de exploracion vocacional y los contextos en que ella se produce
puede enriquecer los procesos tempranos de formacion pedagogica, al
permitir contar con ambitos de produccion de significados en relacion
con estos intereses y con el sentido de la profesion. De esta forma,
para la formacion inicial de profesores, el acceso a los componentes



CALIDAD EN LA EDUCACION n° 58, julio 2023 97

de la experiencia de exploracion vocacional que conduce a estudiar
Pedagogia permite conocer parametros para disefar e implementar
espacios que promuevan estas experiencias, tanto antes de ingresar
a la carrera, como en los primeros anos de estudio universitario.
Ello facilita el encuentro de mundos de significado de los actores
comprometidos en los procesos de formacion profesional. En otras
palabras, para avanzar en la comprension de los procesos de eleccion
y de transicion de los sujetos se requiere conocer como, en sus
decisiones, se relacionan estructuras, instituciones y experiencias
(Tarabini & Ingram, 2020).

Actualmente, dada la baja de postulaciones a las carreras de
Pedagogia en Chile, constatada en los procesos de admision 2022
y 2023, parece necesario explorar de qué forma la situacion de
confinamiento vivida en el contexto covid-19 modifico el interés de
los estudiantes por la Pedagogia, a raiz de los cambios en las formas
de interaccion social y en el quehacer de los profesores.

Considerando la evidencia que muestra que la interaccion de
los sujetos con su medio familiar y escolar permite comprender el
interés por la profesion (Mizala, 2011; Atria et al., 2016; Bulgarelli-
Bolarios et al., 2017), es necesario analizar como el confinamiento,
vivido por casi dos afios, ha modificado las experiencias de interaccion
escolar y pedagogica, asi como el reconocimiento de habilidades y
disposiciones propias de la profesion. Esto implica preguntarse de
qué forma aspectos contextuales, institucionales y experienciales han
incidido en las decisiones de los y las jovenes que hoy quieren ser
profesores y profesoras.
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